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PRESENTACION

El Proyecto Educativo del Programa de Licenciatura en Quimica se concibe como el
resultado de procesos de auto-evaluacion y el trabajo conjunto de su comunidad
académica para la construccion de consensos en torno a las finalidades de: formacion, fin
culturales y sociales, las académicas y la consolidacién de escenarios reales que permitan
que el proyecto concebido sea la guia y el lineamiento para alcanzar las metas y objetivos
en la formacion de un profesional con el perfil que en este documento se describe.

El Proyecto Educativo, “Formacién Docente e Investigativa, un Compromiso Etico
Politico con la Ciudad — Regién” es un documento elaborado con el aporte de un amplio
numero de profesores del Proyecto Curricular, interesados en consolidar la formacion de
profesionales orientados hacia la construccion de conocimientos en el campo de la
quimica y su ensefianza, al igual que el avance en los procesos de investigacion en las
diversas perspectivas epistemoldgicas de las ciencias naturales.

El Proyecto Curricular de Licenciatura en Quimica, apoya su gestion académica y
administrativa en la Facultad de Ciencias y Educacion, por ello asume como propio el
Proyecto Educativo de Facultad aprobado en Diciembre de 2012 y a partir de sus
lineamientos y directrices elabora su propio proyecto educativo. Es pertinente resaltar que
la Facultad de Ciencias y Educacion ha demostrado, a lo largo de su historia, aportes
fundamentales en el campo de la Docencia, la Investigacién y la Extensién, que se
evidencia en aspectos como la calidad y el numero de grupos de investigacién; los
conocimientos académicamente validos y socialmente Utiles elaborados por profesores,
estudiantes, grupos y semilleros; la diversidad, calidad y suficiencia curricular de los
programas académicos de pregrado y posgrado, desde los cuales se propone contribuir a
la solucion de problemas de la regidn y del pais; la consolidacion de programas de alto
nivel que denotan una trayectoria académica y un desarrollo sostenido de la investigacion,
la que se desarrolla transversalmente desde los programas profesionales de pregrado
hasta los programas de posgrado de maestria y doctorado; la demostrada pertinencia
social, profesional y académica de los egresados; las caracteristicas innovadoras de los
curriculos de los programas; la alta calidad de los docentes; la pertinencia, sensibilidad
social y espiritu critico y reflexivo con la que se forman los estudiantes; la diversidad
cultural y el reconocimiento de la diversidad en la comunidad de la Facultad, y, en general,
en el clima académico que caracteriza el entorno de la Facultad.’

Siendo nuestro Proyecto Educativo la ruta que debemos atender en los proximos afos
para consolidarnos como un programa modelo a nivel local, regional, nacional e
internacional en la formacion de profesores de Quimica, es pertinente estar atentos a los
procesos de evaluacidn permanente de las metas y logros alcanzados y hacer los
cambios que se decidan con el propdsito de mejorar la calidad de la formacién que se
persigue. Esto, quiere decir que producto de la critica reflexiva, responsable vy
argumentada de los desarrollos alcanzados, generando nuevas expectativas que
favorezcan el desarrollo de la Mision y la Visién que en el presente documento se han
expuesto.

' Proyecto Educativo Facultad de Ciencias y Educacion. Universidad Distrital Francisco
José de Caldas. Diciembre 2012



Invitamos a toda la Comunidad del PCLQ a conocer el PEP en profundidad e implementar
sus orientaciones para forjar un desarrollo académico acorde con las necesidades de
"nuestro pais" para contribuir a formar ciudadanos que promuevan una sociedad mas
justa y equitativa.
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1 IDENTIDAD DEL PROGRAMA

Institucion:

Universidad Distrital Francisco José de Caldas

Domicilio:

Bogota D.C.

Nombre del programa:

Licenciatura en Quimica

Nivel:

Pregrado

Registro Calificado

Resolucion 3111 del 27 de abril de 2010 de MEN

Resolucion 241 de Ene 10 de 2012 de MEN

" Registro SNIES

916

" Acreditacion de Calidad

Resolucion. 12729 de Diciembre 28 de 2010 de MEN

Estado del programa:

En funcionamiento.

Ubicacion:

Bogota D.C.

Titulo que otorga:

Licenciado en Quimica

Direccion: Carrera4 N. 26 A—40
Teléfono: 57 (1) 3419538 /3239300 Ext 3300
Fax: 57 (1) 3419538

E-mail del programa:

licquimica@udistrital.edu.co

Duracién estimada del programa: 5 afios

Numero total de créditos académicos: 160

Periodicidad de la admisién: Semestral

Metodologia: Presencial
' Numero de estudiantes admitidos por 80

semestre a 1er. periodo:

Valor de la matricula al iniciar:

Promedio: $172.000.00

El programa esta adscrito a:

Facultad de Ciencias y Educacion

1.1

Resena Histérica del Proyecto Curricular de Licenciatura en Quimica.

La Universidad Distrital Francisco José de Caldas es una entidad de Educaciéon Superior
del orden oficial seccional, descentralizada de la Administracion Distrital, con personeria




juridica, sin fines de lucro y se rige de acuerdo con las normas establecidas por el decreto
ley 0277 de 1958, estatuto organico de las Universidades seccionales, la ley 107 de
diciembre 31 de 1963 y la ley 30 de 1992.

La Universidad fue creada con el nombre de Colegio Municipal de Bogota mediante el
Acuerdo No. 10 de 1948 expedido por el Concejo de Bogota; el 6 de agosto de 1950 se
funda la Universidad Municipal de Bogota y, mediante decreto 88 del 26 de Febrero de
1952, se ratifico su creacioén con el nombre de Universidad Municipal de Bogota Francisco
José de Caldas.

En Febrero de 1964 se sanciona la Ley 107 por medio de la cual la Universidad Distrital
sera oficial seccional. La Universidad Distrital inicia sus actividades con las carreras de
Ingenieria radiotécnica, Ingenieria forestal y topografia. En 1955 se crea la carrera de
Ingenieria electronica y mas tarde la de Ingenieria catastral. En el afio de 1957 se
organiza el Sistema Universitario Nacional y se le confiere el caracter de Universidad
Distrital. En el afo de 1973 el Consejo Superior crea las carreras de Ingenieria Industrial,
Ingenieria de sistemas, Licenciaturas de Ciencias y Educacion: Fisica, Quimica,
Matematicas y Biologia. Mas tarde se crean las carreras de licenciaturas en ciencias
sociales, espafol inglés y linguistica y literatura. Los programas de licenciatura se
agruparon en el Departamento de Ciencias fundamentales.

La carrera de Licenciatura en Quimica inici6 labores en la Universidad Distrital el primer
semestre de 1973 con 48 alumnos, estando fusionados los programas de Licenciatura en
Quimica y Licenciatura en Biologia durante los tres primeros semestres. En el afio de
1979 se graduan los primeros cinco (5) licenciados en Quimica. En 1981, el Consejo
Superior Universitario expide el acuerdo 07 mediante el cual se reglamenta la estructura
académica de la Universidad Distrital “Francisco José de Caldas” y se crea el
Departamento de Quimica. De acuerdo con los intereses de directivos, docentes vy
estudiantes de actualizar los curriculos, se han venido desarrollando cambios en estos; el
primero, a los pocos afios de iniciacion de labores, en el afio de 1979, luego en 1982,
1995 y 2000, especialmente en lo relacionado con enfoques pedagodgicos y didacticos
contemporaneos.

La Resolucion 1072 del 6 de Agosto de 1982 emanada del ICFES, renovo hasta 1987 el
programa de Licenciatura en Quimica. Durante el periodo comprendido entre 1982 y 1987
el Plan de Estudios no sufrié6 cambios sustanciales. Con la Resolucion 661 expedida por el
ICFES en 1988, se prorrog6 la vigencia del programa hasta Diciembre de 1992, pero hubo
aprobacién de la misma mediante resolucion del ICFES numero 002925 del 22 de
Diciembre de 1991.

La Facultad de Ciencias y Educacién se crea, formalmente, desde el afo de 1988,
funcionando bajo el sistema operativo de Departamentos, los cuales contaban con
carreras propias que se encargaban ademas de prestar servicios disciplinarios a otras
carreras de la misma o de otra Facultad que los pudieran requerir. Asi, por ejemplo,
existio el Departamento de Quimica que administraba la carrera de Licenciatura en
Quimica; sin embargo, el departamento prestaba servicios a otras dependencias tales
como Licenciatura en Biologia, Ingenieria Industrial e Ingenieria Forestal.

A partir de 1991, con la Constitucién Politica Colombiana y con la Ley 30 de 1992, se
abren espacios para la reflexion y la autonomia universitaria y a partir de entonces, y
sobre estos principios, se desarrolla la nueva dinamica de la Universidad Distrital. En 1994



se inicia el proceso de Reestructuracién Curricular de los programas de licenciatura de la
Facultad basandose en una evaluacion rigurosa de la Estructura Curricular vigente hasta
el momento y teniendo en cuenta los avances vertiginosos en campos tedricos de la
Pedagogia y la Didactica. Con esta perspectiva, fue posible la conceptualizacién y puesta
en practica de un nuevo Disefio Curricular para el programa de Licenciatura en Quimica,
el cual se fundamenté en la formacion de profesores investigadores a partir de un
equilibrio entre la formacion cientifica y la formacion pedagégica. Desde 1996 se
reorganizaria la Estructura Académica y Administrativa de la Universidad, desapareciendo
los Departamentos y las carreras, para dar paso a los Proyectos Curriculares tal como en
la actualidad se conocen.

En 1992 el ICFES renové la aprobacion del Programa Académico con un nuevo Plan
Curricular, otorgando el titulo de Licenciado en Quimica, dejando atras el titulo de
Licenciado en Ciencias de la Educacion con especialidad en Quimica. El Proyecto
Curricular de Licenciatura en Quimica obtiene registro ICFES con codigo 43922 el 5 de
Julio de 1998 con una modalidad presencial, duracién de 4 afios, 8 semestres académicos
y jornada diurna. Mediante la Resolucion numero 1259 del 17 de Mayo del 2000 la
Universidad Distrital “ Francisco José de Caldas” recibio la Acreditacion para la Facultad
de Ciencias y Educacion, y por ende de todos sus Proyectos Curriculares, por parte del
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) a través del Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacién Superior (ICFES).

Desde comienzos de 1998 la Facultad de Ciencias y Educacion y en particular el Proyecto
Curricular de Licenciatura en Quimica, hasta el dia de hoy, ha adelantado procesos de
autoevaluacion y regulacién voluntaria, analizando permanentemente fortalezas,
debilidades, oportunidades y amenazas. El dia 30 de mayo de 2006 mediante resolucion
N.2589 del Ministerio de Educacion Nacional, el Proyecto Curricular de Licenciatura en
Quimica recibié Acreditacion de Calidad, con una vigencia de 4 afos; de igual forma
mediante Resolucién. 12729 de Diciembre 28 de 2010 recibié Acreditacion de Alta
Calidad por parte del Ministerio de educacion Nacional por un periodo de tiempo de 6
anos.

El Proyecto Curricular de Licenciatura en Quimica hace parte de la estructura Académico
Administrativa de la Facultad de Ciencias y Educacién y desarrolla su actividad académica
bajo los principios y lineamientos del Proyecto Educativo, Socio Cultural y Etico Politico de
la Facultad de Ciencias y Educacién de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas,
aprobado por el Consejo de Facultad en Diciembre de 2012.

El Proyecto Curricular de Licenciatura en Quimica, a lo largo de su historia, ha contado
con un cuerpo docente comprometido con la consolidacion de un modelo de formacion de
profesores de Quimica, orientado hacia el desarrollo de conocimientos de su disciplina y
su ensefianza a través de modelos pedagdgicos y didacticos contemporaneos.

Aspectos basicos como la calidad y el numero de grupos de investigacién, el numero de
egresados, la flexibilidad curricular, la concepcion interdisciplinar y transdisciplinar del plan
de estudios, la pertinencia social, profesional y académica de su propuesta curricular, la alta
calidad de los docentes, la diversidad cultural y el reconocimiento del otro, el espiritu critico
y reflexivo en la formacion de los estudiantes y el clima académico en general, hacen
posible que, hoy, el Proyecto Curricular tenga reconocimiento de Alta Calidad a nivel local,

regional y nacional.



1.2 Misidn del Proyecto Curricular de Licenciatura en Quimica.

Teniendo como referente la mision de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas
“La democratizacién del acceso al conocimiento para garantizar, a nombre de la sociedad
y con patrticipacion del Estado, el derecho social a una educacion superior con criterios de
excelencia, equidad y competitividad, mediante la generacién y difusion de saberes y
conocimientos, con autonomia y vocacion hacia el desarrollo sociocultural, para contribuir
fundamentalmente al progreso de la Ciudad - Region de Bogota y el pais” y siendo
coherente con la Mision de la Facultad de Ciencias y Educacién que a la letra dice: “La
FCE a través del desarrollo de actividades de investigacion, docencia y extension, y en
razén del caracter publico de la Universidad, tiene la misién de formar ciudadanos que
ejerzan como profesionales en los campos de la educaciéon y de las ciencias, que
reconozcan y coexistan con la diversidad y que con sus conocimientos, valores y
practicas, contribuyan a la comprension y construcciéon de significados que les permitan
aportar al mejoramiento de entornos individuales, sociales, culturales y naturales para la
construccién de una sociedad justa y en paz”; el Proyecto Curricular de Licenciatura en
Quimica proyecta su mision en los siguientes términos:

“Formar profesores y profesoras profesionales en la ensefianza de la Quimica,
quienes mediante la investigacion, la docencia y la extensién, apropien saberes y
competencias cientificas, consoliden valores ciudadanos y promuevan Ila
comprensiéon y construccion de significados para aportar al mejoramiento de
entornos individuales y sociales diversos en pro de una sociedad mas justa y
equitativa”.

1.3 Vision del Proyecto Curricular de Licenciatura en Quimica.

En coherencia con la Vision de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas: “...en su
condicion de universidad autébnoma y estatal del Distrito Capital, sera reconocida nacional
e internacionalmente por su excelencia en la construccion de saberes, conocimientos e
investigacion de alto impacto para la solucion de los problemas del desarrollo humano y
transformacién sociocultural, mediante el fortalecimiento y la articulaciéon dinamica,
propositiva y pertinente de sus funciones universitarias, en el marco de una gestion
participativa, transparente y competitiva” y la Visién de la Facultad de Ciencias y
Educacion: “Para el afio 2020, la Facultad de Ciencias y Educacién de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas, en ejercicio de una postura académica critica, sera
reconocida por su alta contribuciéon a la formacién de profesionales de la ciencia y de la
educacion, a través de curriculos desarrollados en un enfoque de investigacion,
innovacién y producciéon de conocimiento, constituyéndose asi en un referente nacional en
la toma de decisiones relacionadas con sus campos de accion”; el Proyecto Curricular de
Licenciatura en Quimica ha proyectado su Visién en los siguientes términos:

“En el ano 2020, el Proyecto Curricular de Licenciatura en Quimica de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas, sera un referente nacional e internacional en la



formacion de profesores y profesoras de Quimica desde la perspectiva cientifica,
pedagédgica y diddctica, para promover cambios en la apreciaciéon de las ciencias y
contribuir con la sostenibilidad de los procesos de formacién e investigacion”.

1.4 Pertinencia y propésitos del Proyecto Curricular

La educacion es el hecho social que facilita la insercidon al contexto integral de la cultura
en su sentido mas amplio, por tanto, el ideal de ciudadano y ciudadana se identifica con
personas con valores sociales y conceptuales capaces de vivir en comunidad, de servir a
los demas y de ser utiles para si. A través de la educacién, apropiamos no solo de unos
saberes que han de ser Uutiles para todos, (valores que podriamos denominar
cognoscitivos), sino que estructuramos y explicitamos otras competencias basicas y de
igual importancia como son los valores éticos y morales (aquellos que nos pueden brindar
patrones, responsabilidades, deberes y derechos de convivencia social), estéticos vy
ludicos (los que contribuyen con el desarrollo del sentido de la armonia y la felicidad por la
vida y por el entorno natural, social y artificial), afectivos (los que nos ensefan a actuar
con sentimientos de respeto y afecto hacia los demas y hacia nosotros mismos),
comunicativos (los que nos permiten establecer puentes de entendimiento y relacion
armonica entre sujetos y frente a los conocimientos como un proceso de construccién de
significados), y politicos (que favorecen la apropiacién y vivencia del sentido de la
democracia y la participacién).

La educacion como accion social implica redes de actividades llevadas a cabo en
diferentes niveles, siempre en la perspectiva de socializar, es decir, de formalizar la
convivencia de ciudadanos. De hecho, la educacién es un problema de interés no
solamente cientifico sino también politico, econdmico, histérico, sociolégico vy
antropoldgico. En el plano de lo cientifico la teorizacion de la educacion, problema
sustancial de la pedagogia, es un aspecto de interés no so6lo para el maestro sino para
especialistas de otros ambitos profesionales. Asi, la reflexion sobre lo pedagdgico ademas
de interesar — y con mucha razoén- al profesorado también lo es para los sicdlogos, los
filésofos, los antropdélogos, los historiadores y, sin duda, para profesionales de otros
campos de conocimiento.

La educacion es una actividad humana, el objeto de la pedagogia es la educacion, los
métodos de la pedagogia presentan caracteristicas de rigurosidad cientifica en lo
experimental y lo social y su desarrollo conceptual obedece a tratamientos
interdisciplinares. El saber profesional del maestro ha de poseer un ambito general en lo
pedagdgico como alternativa para dar cuenta del contexto general de la cultura vy
particularmente el de la escuela, con miras a identificar y a interpretar el para qué, como,
por qué, y cuando los saberes escolares que, desde su origen epistemoldgico,
demuestran diferencias con los saberes propiamente dichos.

Por otra parte, ademas de este conocimiento general pedagodgico, ha de apropiar y
explicitar en la practica un conocimiento especifico, el de las didacticas especificas cuyos
elementos conceptuales deben contribuir a la reflexién de su papel como maestro, de la
manera como se ensefian las disciplinas, de como se transforman las ideas de los
alumnos y en ultimas de como contextualizar socialmente los aprendizajes.



Las Facultades de Educacion son las responsables de la formacion de profesores, que
han de desarrollar su trabajo académico con una gran responsabilidad social, pues ellas
han de contribuir con la formacién inicial, permanente y continuada de agentes
dinamizadores de la sociedad, cuya tarea supera la simple transmision de conocimientos.
En este sentido, los conocimientos se integran en la estructura cognitiva y social del
estudiante, de tal forma que éste, en su crecimiento cultural, pueda contextualizar lo que
aprende con lo que piensa, vive y manifiesta en su vida cotidiana.

En concreto, desde la carrera de Licenciatura en Quimica, se busca dar la oportunidad al
futuro docente de conocer diferentes entornos educativos con el fin de brindarles los
fundamentos conceptuales y metodolégicos para que esté en capacidad de hacer de la
Quimica un referente cientifico que pueda ser contextualizado e interiorizado por sus
futuros estudiantes dentro del ambito de unos esquemas culturales particulares. La
ciencia Quimica habra de contribuir a la formacién social de los ciudadanos y por ello la
importancia de enmarcarla dentro de nuestro sistema cultural y evitar asi, como hasta
ahora ha sido, que se le considere una disciplina mas, sin relacién aparente con su
contexto social y cultural.

Asi las cosas, el futuro docente de Quimica en la Universidad Distrital centra su formacion
en la construccidn de un saber tedrico y un saber practico contextualizado en la Didactica
de la Quimica. Esta formacion implica un compromiso con el entorno social y cultural a
partir de su formacién deontologica y de valores que hacen del profesional, mas que un
orientador de ideas cientificas, un generador de desarrollo y de cultura.

El Proyecto Curricular de Licenciatura en Quimica en sus procesos de formacién de
profesores y profesoras busca la congruencia de sus acciones, procesos y funciones para
que el desarrollo de la investigacién y la docencia, promueva en sus estudiantes la
apropiacion de saberes y competencias sociales, en la perspectiva de garantizar, para la
sociedad, una educacion rigurosa y critica con calidad, equidad y competitividad social,
que contribuya al progreso de la educacion y la cultural del Distrito Capital y se proyecte a
nivel nacional.

2 Objetivos del Proyecto Curricular de Licenciatura en Quimica

Con el fin de describir en detalle el sentido del Perfil Profesional del Licenciado en
Quimica y su coherencia con lo planteado desde la misién y la visién de la Universidad
Distrital y con la fundamentacién conceptual y curricular de la carrera de Licenciatura en
Quimica, el Proyecto asume sus objetivos de formacidn desde las siguientes perspectivas:

2.1 Objetivos profesionales

v' Formar docentes comprometidos con un saber didactico que contribuya a la
consolidacién de los valores culturales de los colombianos.

v Intensificar la actividad investigativa como condicion para la produccién de
conocimientos, formacién de la actitud y la aptitud investigativa como forma de
abordar la comprension de la realidad y de consolidar la comunidad cientifica de la
Ciudad-Region.

v Diversificar las alternativas pedagodgicas, estimulando procesos de construccion
del conocimiento, estimulando la autodisciplina, la autonomia y la creatividad



individual que permitan al estudiante buscar multiples soluciones a problemas no
resueltos, fomentando la aceptacién de la estricta evaluacién de rendimientos.

v' Generar procesos de relacion interdisciplinaria en torno a las areas de formacion,
sefaladas mediante integracion de las diferentes perspectivas epistemoldégicas.

v' Formar investigadores de la ensefianza de la Quimica y de su disciplina, que
contribuyan a generar conocimiento profesional docente.

v" Formar profesionales facilitadores de aprendizajes significativos en los alumnos
para generar conocimiento escolar en contextos diversos.

v' Formar educadores con habilidades comunicativas y administrativas que les
permitan un desempefio de alta calidad en el ambito de la Educacién Secundaria
en diferentes contextos

2.2 Objetivos sociales

En coherencia con los lineamientos curriculares y la pertinencia de la formacion de
ciudadanos que ejerzan como profesionales desde la perspectiva del conocimiento
cientifico y social, el Proyecto Curricular busca formar profesionales en Licenciatura en
Quimica:

v Con espiritu de servicio hacia la comunidad, capaces de comprender su
conocimiento y ejercicio profesional en la transformacion de la sociedad
colombiana en entornos diversos, como accion derivada del analisis cientifico y
cultural de sus necesidades.

v. Con visibn humana del hombre, comprometidos con la promocién vy
perfeccionamiento de la persona humana y con el logro de una sociedad
colombiana mas justa.

v" Con realismo para edificar una sociedad colombiana y particularmente bogotana,
conscientes de si mismos, apoyados en sus potencialidades y confiados en su
futuro.

v' Comprometidos con la realidad regional y nacional en el contexto de la globalidad.

2.3 Perfil del Aspirante

El docente es el actor principal en el proceso de mejoramiento de la calidad educativa y es
a través suyo que las reformas educativas llegan al aula. Es evidente que se requiere para
el ejercicio profesional de la docencia tener sensibilidad frente a los contextos socio
econdémicos, mostrar compromiso con el desarrollo de las comunidades de entornos
diversos, asumir de forma auténoma la toma de decisiones, tener una preparacion
cientifica y pedagodgica coherente con su formacién, asi como adoptar una postura de
reflexién en investigacion sobre su ejercicio profesional.

La formacion profesional docente requiere acciones que fortalezcan la ensefabilidad y la
educabilidad, con profunda responsabilidad con los aprendizajes que se alcanzan y se
pretenden, para formar ciudadanos criticos y socialmente sensibles con las problematicas
del contexto. En nuestra sociedad se han elaborado imagenes y juicios sobre el maestro
y su labor pedagdgica. Estas representaciones exigen que el profesional posea una
identidad y unas competencias que le permitan, a futuro, afrontar situaciones que cada dia
son mas complejas para nuestra sociedad moderna (Poblaciones de alto riesgo, grupos
heterogéneos, uso y aplicacion de TICS, diversidad cultural, pérdida del sentido del saber
y para que aprender, etc.).



Comprender el sentido y las dificultades del ejercicio de la profesién docente, sefiala
cuales son las exigencias para emprender este propdsito. La profesién docente es una
combinacién estructural de conocimientos, autonomia en el desempefio, prestigio
académico, reconocimiento social, comprension de la realidad socio cultural. Asi las
cosas, el perfil del aspirante se centra en la comprensién del ejercicio profesional y las
fortalezas que como persona se tienen para encarar las responsabilidades sociales y
competitivas que, desde el conocimiento cientifico, social y cultural, se deben tener para
ejercer la profesion.

2.4 Perfil del Egresado

El egresado de Licenciatura en Quimica ha de ser una persona cuya formacion integral le
facilite propiciar el desarrollo conceptual, afectivo y metodolégico en sus futuros
estudiantes. El profesional de la educacién en Quimica ha de familiarizarse con los
grandes valores de la cultura, con sensibilizacion en las dimensiones de la estética y la
ética y la apertura de su espiritu al conocimiento critico; y con los procesos de
investigacion cientifica y didactica. Ha de partir de un conocimiento sélido de la Quimica,
para cumplir los objetivos de la educacién, de la pedagogia y de la ensefianza de la
Quimica.

El perfil del egresado de Licenciatura en Quimica se interpreta desde la perspectiva de
tres aspectos fundamentales que conforman dicho perfil: Perfil Humano, el cual nos
permite reconocer el sistema de valores personales y sociales que habra de caracterizar a
un Ciudadano-Docente de Quimica; Perfil Académico, que caracteriza el conjunto de
saberes disciplinares, pedagogicos y didacticos que el Docente de Quimica utiliza para el
ejercicio de su profesion y Perfil Ocupacional que identifica las competencias del
Docente de Quimica, es decir, lo que este profesional debe saber hacer en la Ensefianza
de la Quimica.

Todos los programas de formaciéon de educadores se estructuraran teniendo en cuenta,
en especial, el desarrollo arménico de los campos de formacién pedagdgica, disciplinar
especifica, cientifica e investigativa y deontoldgico y valores. Sin embargo, es importante
precisar que aspectos indispensables en la formacién de profesores en Quimica como lo
investigativo, lo comunicativo y lo estético, los consideramos como ejes transversales del
curriculo, si se tiene en cuenta que estos campos no pueden de ninguna manera
separarse de los demas campos de formacion. Si pretendemos la formacién de profesores
investigadores en el ambito de la formacion cultural en general y de la ensefianza de la
Quimica en particular, es necesario que la formacion disciplinar, la pedagodgica, la
didactica y la deontoléogica y de valores, estén mediatizadas por principios de
investigacion formativa y por elementos comunicativos que en el aula de clase, el
laboratorio, la escuela y demas ambientes de formacién que contribuyan a desarrollar
actitudes hacia la investigacién, innovacién y comunicacion de valores, (cognoscitivos,
éticos y morales, estéticos y ludicos, afectivos, comunicativos y politicos), principal objeto
de reflexion en el quehacer docente.

El Plan Curricular encauza la formacién del egresado hacia la consolidacién en él, de un
conjunto de competencias, habilidades y destrezas relativas a su desempeno profesional
como docente. Desde esta perspectiva se destacan como roles principales de profesor los
siguientes:



i) Educador: Profesor formador de ciudadanos y ciudadanas comprometidos con el
contexto socio-cultural del pais, con vocacion de servicio, sensibles a los problemas de la
comunidad, con principios éticos y morales, como orientadores de jéovenes generaciones y
contextos diversos.

i) Investigador: Entendiendo este rol como el trabajo que desarrollara el profesor
para el avance del conocimiento, para formar nifios y jovenes con pensamiento reflexivo,
critico y analitico, actualizados, inquietos por el saber, indagadores, innovadores, para lo
cual se necesita capacidad de trabajo en equipo, dominio de una lengua extranjera,
conocimiento de las tecnologias de la informacion y la comunicacién, capacidad de
sintesis y la vision interdisciplinaria del conocimiento.

iii) Asesor - Administrador: El profesional Licenciado en Quimica podra ejecutar
asesorias tendientes a la elaboracion del PEI escolar; estudiar, analizar, diagnosticar y
formular la organizacion, la administracion y la planeacién en centros educativos; asesorar
la construccidn de curriculos en ciencias, desempefarse como administrador en la
institucion educativa en cualquiera de sus niveles y como jefe del area curricular en
ciencias. Para ello ha de poseer cualidades de liderazgo, ecuanimidad, transparencia,
receptividad, poder ejecutivo y vision interdisciplinaria.

iv) Comunicador — Extensionista: Entendido este rol bajo la capacidad de dialogar,
transmitir, escuchar, leer, escribir e interpretar.

De todo lo dicho, se infiere que el ejercicio del Profesor no es una profesion facil, se
requiere de una formacion inicial, permanente y continuada de alto nivel, que es
justamente el propdsito que progresivamente ha llevado a cabo el Proyecto Curricular de
Licenciatura en Quimica de la Universidad Distrital “Francisco José de Caldas”, en
concordancia con la filosofia de la excelencia académica que asume la Universidad.

3 Organizacién y Estrategia Curricular

El proyecto Curricular de Licenciatura en Quimica ha conformado una organizacion
curricular que le permite formar licenciados con una identidad docente fundamentada en
saberes del campo disciplinar y profesional. De este modo, en las nuevas perspectivas de
la formacion de docentes, se establece que un conocimiento profesional deseable deberia
estar enmarcado en el conocimiento con profundidad de su disciplina y la historia de su
saber para comprender el contexto histérico, social e ideoldgico, donde se insertd cada
problematica relevante en la construccién del conocimiento cientifico, asi como, los
obstaculos epistemoldgicos en la evolucion de la misma.

En este mismo sentido, los docentes del PCLQ deben desarrollar procesos permanentes
en su labor docente que favorezcan la formacion de los estudiantes. Estas acciones se
enmarcan en los siguientes aspectos: Desarrollar procesos de investigacion permanente,
adoptar una concepciéon de la ciencia, de la metodologia cientifica y de otras formas de
conocimiento, establecer relaciones significativas entre su disciplina y los problemas socio
ambientales relevantes, detectar, analizar e interpretar indicadores externos de las
concepciones y representaciones de los estudiantes, elaborar instrumentos sencillos de
evaluacion, formular adecuadamente las preguntas, analizar, categorizar y modelizar las
respuestas e interpretarlas didacticamente; formular una serie de meta-conocimientos,
como los de cambio, sistema; un conjunto de procedimientos generales como los de



reconocer problemas, analizar y contrastar puntos de vista; elaborar mapas de
conocimientos, procedimientos y actitudes que relacionen las informaciones de las
diferentes disciplinas cientificas y problemas relevantes e interesantes para el aprendiz;
organizar el curriculo desde la logica didactica y establecer relaciones entre estas
variables las concepciones y representaciones de sus estudiantes.

3.1 Lineamientos Curriculares

En el desarrollo de la estructura curricular, se abandona la idea enciclopedista en el plan
de estudios porque los cursos no son catalogos de contenidos sino espacios académicos
organizados en nucleos problémicos. El PCLQ ha venido superando la concpecion que el
profesor es un transmisor neutral de conocimientos. La formacion profesional de futuros
docentes se concibe como una formacion integral para aquellos que van a tener que
aprender a ensefiar los primeros conocimientos y principios relacionados con la Quimica
en la escuela y que requieren un trabajo conceptual, desde un marco de dimensiones
historica, epistemoldgica, social y cultural, dentro de contextos cognitivos y valorativos. La
formacion inicial de profesores de Quimica, cuyo ambito profesional es el de la ensefianza
de esta ciencia en la escuela, basada en los principios fundamentales y estructurantes de
la Quimica, que no se supedita a la acumulacion enciclopédica de informacion, sino que
promueve una ensefianza basada en la comprensién que contribuye con la formacién
general de los estudiantes.

Para el desarrollo de la propuesta de formacion se deben tener en cuenta los siguientes
principios orientadores:

v" Conocimiento por parte del profesor de los lineamientos curriculares del programa
de Licenciatura en Quimica. A partir de estos, el profesor ha de programar la
propuesta de los espacios académicos que habra de orientar.

v' La seleccion de los contenidos que seran abordados en los nucleos problémicos
construidos por un equipo de profesores especializados en la ensefianza de los
diferentes campos del saber.

v El trabajo presencial de aula, de laboratorio y de practica profesional debe ser
revisado periédicamente por el equipo de profesores con el fin de evaluar los
logros y las dificultades del proceso y proponer nuevas estrategias.

v' Los problemas centrales que se abordan deben ser conocidos por los estudiantes,
con el propdsito que, desde su punto de vista, se valoren los logros en su
aprendizaje y se propongan alternativas de mejoramiento de cada uno de los
cursos.

v Siendo el aprendizaje una actividad que promueve una actitud investigativa, en los
cursos se haréd énfasis en el desarrollo conceptual, metodoldgico, actitudinal y
axiologico de los estudiantes. Por tanto, no solo habran de centrarse en contenidos
sino que deberan fomentar ademas del conocimiento del punto de vista tedrico y
practico de las disciplinas, el reconocimiento sobre la naturaleza misma de las
disciplinas, el fomento de actitudes positivas hacia el quehacer cientifico y hacia el
aprendizaje de las ciencias y la valoracion social y cultural de los saberes.

v' Se propende por el aprendizaje significativo de los estudiantes mediante la
realizacion de actividades que promueven el desarrollo del pensamiento cientifico
y critico del estudiantado.



v' El aprendizaje de la Quimica debe posibilitar cambios de pensar y de actuar
(transicion entre una metodologia del sentido comun y la metodologia
cientifica)que contribuyan, al desarrollo de competencias cognitivas, comunicativas
y socio-afectivas en cuanto a la manera como los estudiantes consideran y
aprenden la ciencia.

v' Entendiendo la Ensefianza de la Quimica como actividad de Investigacion
Didactica, el Aprendizaje se considera como construccién de conocimiento; en
este sentido aprender es un proceso de investigacion por parte de de estudiantes y
profesores.

El futuro profesor de Quimica se aproxima al conocimiento de los diferentes enfoques
tedricos sobre educacion, pedagogia y didactica a través de los espacios de formacion en
el campo profesional. Asi mismo, con su practica profesional docente, tendra la
oportunidad de reconocer contextos especificos culturales, con el fin de emprender una
ensefianza de la Quimica coherente con las necesidades inmediatas del entorno social de
los estudiantes. Desde el campo de formacion disciplinar se aborda el conocimiento
quimico; de las diferentes areas tales como: inorganica, quimica fisica, analitica, organica,
sintesis quimica, bioquimica, etc. Esta formacién disciplinar le da al estudiante la
posibilidad de abordar problemas en Quimica, y proyectar su formacién en procesos de
investigacion formativa, de acuerdo con su participacion en los diferentes grupos de
investigacion adscritos al PCLQ.

"La formacion del espiritu cientifico" se manifiesta en el constante deseo por el saber, en
la capacidad de razonamiento y critica argumentada y en la independencia cognitiva
dentro del respeto a otras concepciones. Por tanto el espiritu cientifico esta acorde con el
desarrollo de creencias y actitudes ante la vida, con la capacidad de argumentacion,
fundamentacion y confrontacion de ideas, asi como por la coherencia de las estructuras
mentales y el comportamiento como profesional y como ser social.

En el PCLQ se considera la Didactica de la Quimica como una disciplina cuyo cuerpo
tedrico surge como un problema interdisciplinario donde se abordan las perspectivas de
los saberes cientificos, escolares y cotidianos. En este sentido, la Didactica de la Quimica
responde a las preguntas sobre lo que debe saber y saber hacer un profesor de ésta
disciplina.

El conocimiento es un valor propio de la cultura actual, aunque no el Unico para
caracterizar los principios sociales de los "hombres cultos". La educacion como hecho
social contribuye a la formacion de ciudadanos y la pedagogia da cuenta tedrica e
interdisciplinariamente de los actos educativos. Al futuro profesor de Quimica es necesario
brindar las herramientas conceptuales con las cuales se aproximara al reconocimiento de
la educacion y al papel que desempena la Ciencia en la educacion universal vy
colombiana; asi, pues, es necesario que el futuro profesor se aproxime al debate sobre
problemas pedagogicos y a la manera como estos problemas se han abordado desde
diferentes posiciones epistemolégicas. Por otra parte abordar los problemas objeto de
estudio de la pedagogia, permitird conocer la relacion existente entre pedagogia vy
Practica Pedagdgica, este es el objeto de los espacios académicos que constituyen el
"Componente Pedagogico".

Desde esta optica, el estudiante del PCLQ tiene la oportunidad para que como profesor de
Quimica en formacion, interprete conscientemente la realidad educativa y reconozca los



principios, tendencias, problemas y perspectivas de la educacion y la ensefianza de la
Quimica, de tal manera que a través de la Practica Profesional Docente, el docente en
formacion no sélo encontrara un espacio donde pueda poner en practica sus
conocimientos en Didactica de la Quimica, sino que ademas podra desde sus
conocimientos pedagodgicos, interpretar la manera como se estan actualizando las
tendencias educativas.

3.2 Organizacion y Estructura del Plan de estudios.

El plan de estudios expresado en créditos, se realiza sobre la construccion de un curriculo
interdisciplinario y flexible, desde una concepcién teérica que permitan proponer un plan
de estudios mas incluyente y ajustado a las exigencias del mundo contemporaneo y
globalizado que responda a las problematicas y los desarrollos de las disciplinas en
diferentes ambitos (Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Ciencias Humanas,
Matematicas, Ciencias Aplicadas, Artes y otras variadas formas de clasificacion en
categorias y en sub-categorias), en concordancia con las diversas formas de relacién que
pueden establecerse a nivel conceptual desde el campo de las ciencias, y su articulacion
con el campo profesional, en lo relacionado con la ensefianza de las mismas.

En consecuencia, no es posible referirse a maneras “correctas” o “incorrectas” de
relacionar los conocimientos, pues dichas relaciones han configurado un marco histérico,
en la medida del avance de los conocimientos y de su madurez para encontrarse con
otras formas de conocer. En tal sentido, la propuesta de formaciéon de licenciados en
Quimica se ha consolidado dando respuesta a las adecuaciones curriculares necesarias
que el Programa de Formacién ha considerado pertinentes y necesarias para el perfil
profesional propuesto y con los propdsitos misionales de la Universidad.

Podemos considerar entonces los desarrollos, desde relaciones simples del conocimiento
dadas por la multiplicidad y la pluridisciplinariedad, pasando por relaciones mas complejas
de transdiciplinariedad hasta llegar al estado de maximo nivel de desarrollo segun
nuestras consideraciones actuales como Ilo son las diversas tipologias de
interdisciplinariedad (Borrero, 1987). En relacion con este ultimo punto, pretendemos
caracterizar diferentes tipologias que describen la interdisciplinariedad y los modos
operativos de los curriculos para que ello sea posible. Estas tipologias conducen, no a
concebir alguna de ellas segun conveniencia curricular, sino a demostrar que de acuerdo
con la mirada que se haga en un curriculo abierto hacia la interdisciplinariedad, es posible
caracterizar todas las maneras interdisciplinarias. Esta, entonces, surge como
contraposicion a disefios curriculares que conservan estructuras poco flexibles y que no
observan una mirada transversal a lo largo del curriculo, haciendo que cada uno de los
espacios académicos se describa de una manera poco articulada y sin apuntar
coherentemente a la construccion del perfil profesional deseado.

En concordancia con lo expresado por el padre Alfonso Borrero Cabal S.J. (Borrero, 2008)
“La Universidad: Estudios sobre sus origenes, Dinamicas y tendencias”, podemos
describir diversos modos de relacion entre los conocimientos de la siguiente forma:

v" Lo mas simple. La multiplicidad o relaciones de paralelismo que surgen
cuando diversas disciplinas del saber, sin articularse, se relacionan por



yuxtaposicion o por simple paralelismo. Ello, da lugar a curriculos sumativos
(Mosquera, 2001) que forman para competencias inconexas y desarticuladas
(cada ambito de formacién sigue un camino independiente).

v Un nivel mayor de desarrollo. La pluridisciplinariedad o relaciones de
rotacion donde también se presentan relaciones de yuxtaposicion y de no
articulacién de las disciplinas, pero hay una disciplina que actua sobre las demas
fungiendo como eje de rotacién. Aqui hay manifestacién de curriculos sumativos
centrados en una disciplina basica como lo fueron los curriculos de Licenciatura en
Quimica de la Universidad Distrital hasta finales de la década de los afios 80.

Como se puede ver, se trata de relaciones habituales de las disciplinas cuando se
organizan para conformar una Malla Curricular. Este tipo de relaciones son precisamente
las que el Proyecto Curricular de Licenciatura en Quimica ha superado, en la perspectiva
de lograr acercamientos relativos a los conocimientos para favorecer competencias
integradoras en lo cognoscitivo, lo socio afectivo y lo comunicativo. Lo que, en ultimas nos
acerca al ideal de formacion integral de personas, y en nuestro caso, de profesionales
integros en el ejercicio de la Docencia de la Quimica. Por tanto, nuestra Malla Curricular
estd fundamentada en relaciones de mayor nivel de elaboracion, las relaciones
transdisciplinarias como minimo y las relaciones interdisciplinarias como principal objetivo.

v' La transdisciplinariedad o relaciones de articulacién: se presenta cuando hay
una o mas relaciones de articulacién, esto es, cuando varias disciplinas se
desarrollan integrando en ellas alguna o algunas disciplinas diferentes. En nuestro
caso estas disciplinas articulantes son la comunicacion, la lengua extranjera, la
informatica, la ética, la politica y el ambiente. Estas disciplinas, para el PCLQ, son
disciplinas diagonales o transdisciplinas.

v' La interdisciplinariedad: Se asume en diversas tipologias. La
interdisciplinariedad auxiliar o de relaciones de apoyo, la interdisciplinariedad
suplementaria, la interdisciplinariedad isomorfa o por relaciones de fecundacion y
la interdisciplinariedad compuesta o por relaciones de convergencia.

La interdisciplinariedad de apoyo la asumimo cuando una disciplina auxiliada se apoya en
los conocimientos y métodos de otras disciplinas, las cuales consideramos como
disciplinas auxiliares. Para el caso del PCLQ, hay dos modos de interdisciplinaridad
auxiliar: uno, para el campo de formacién fundante y otro para el campo de formacion
profesional. Para el caso del campo de formacién fundante, la Quimica se constituye
como disciplina auxiliada y la Fisica, las Matematicas, la Biologia y la Estadistica son las
disciplinas auxiliares

Para el caso del campo de formaciéon profesional, la Didactica de la Quimica es la
disciplina auxiliada y la

Quimica, la Historia de la Quimica, la Epistemologia de la Quimica, la Pedagogia, la
Psicologia Cognitiva, la Sociologia y las Politicas Publicas en Educacion, son las
disciplinas auxiliares

Las relaciones de suplemento o de interdisciplinariedad suplementaria pretenden la
integracion tedrica de dos o mas disciplinas. Se fecundan las disciplinas participantes a
propésito de un mismo objeto de estudio pero sin llegar a fundirse en una sola. Para el
caso del PCLQ la interdisciplinariedad suplementaria la encontramos, por ejemplo, en la
participacién de diferentes campos especializados de la Quimica como la Inorganica, la



Orgénica, el Andlisis y la Sintesis cuando abordan teorias fundantes de la quimica (teoria
atomica molecular, fluidos, equilibrio quimico, electroquimica, cinética quimica, etc.) sin
que ello implique la formacién de una nueva unica disciplina.

Las relaciones de inter-fecundacién o de interdisciplinariedad isomorfa se producen
cuando dos o mas disciplinas autbnomas se integran en intereses tedricos y por
acercamiento teoricos, y de su union surge una disciplina autonoma. En el caso del
PCLQ, las relaciones isomorfas se dan, por ejemplo, en la fecundacion de problemas
tedricos y metodoldgicos de la Fisica, la Matematica y de la Quimica, dando lugar a la
Quimica-Fisica; la Biologia y la Quimica dando lugar a la Bioquimica; la Fisica, la Fisica
de particulas y la Quimica del atomo para llegar a la Radioquimica; la Informatica y la
Quimica para dar lugar a la Quimica Computacional; la Ecologia, la Biologia y la Quimica
para dar lugar a la Quimica Ambiental (Aire, agua y suelo); la Biologia, la Quimica
Organica, el Analisis Quimico y la Bioquimica para dar lugar a Productos Naturales; la
Quimica, su Ensefianza y Aprendizaje para dar lugar a la Didactica de la Quimica

Finalmente, las relaciones de convergencia o de interdisciplinariedad compuesta se
evidencian cuando cada disciplina o todas las disciplinas se armonizan en accién
conjunta. Es el maximo nivel de desarrollo interdisciplinario. Las relaciones de
convergencia buscan soluciones de problemas complejos. Para el caso del Proyecto
Curricular de la Licenciatura en Quimica se trata de resolver el problema de formacion de
un Profesor de Quimica que investiga principalmente sobre su practica docente,
articulando el conocimiento quimico con el conocimiento quimico escolar, primando la
ensefianza de la Quimica para favorecer aprendizajes comprensivos, significativos y
relevantes desde una perspectiva socio-quimica epistémica.

Procurando en la mayor medida posible explicitar una estructura curricular coherente con
los principios conceptuales que se exponen en el presente documento, el Plan de
Estudios se organiza en Espacios Académicos, entendidos como el lugar donde se
sugieren problemas generales de trabajo que seran resueltos a partir de la consolidacion
de argumentos tedricos y practicos de las disciplinas (saberes) y competencias derivadas
(saber hacer) que puedan abordarlos. En este sentido, los espacios académicos no
estaran organizados por temas rigidos como es lo usual en la educacion tradicional y en la
concepcidn clasica de asignatura, entre otras cosas, si se tiene en cuenta que la
epistemologia de los saberes (cientificos experimentales, sociales, humanisticos y
pedagdgicos entre otros) no es isomorfica con la epistemologia de los saberes escolares.
En consecuencia, se formularan en cada uno de ellos grandes interrogantes que
conforman nucleos problémicos de accion, los cuales dependen del nivel conceptual de
los estudiantes (ideas previas), del grado de complejidad al que se espera llegar
(progresién de cambio conceptual, metodoldgico, actitudinal y valorativo) y de la
estructura de “intervencion didactica" que realiza el profesor (progresion de cambio
didactico).

De esta manera, asumimos el Curriculo como un sistema hipotético que requiere ser
contrastado con la accion mediante la construccion de procesos académicos para analizar
su eficiencia y calidad. De ahi que, asumimos una visién interpretativa del Curriculo, por
cuanto damos relevancia a lo cognitivo de este, como a lo socio cultural, pero resaltando
su equilibrio entre estos aspectos.

La propuesta curricular exige perspectivas constructivistas, en la medida en que se
concibe como un espiral, partiendo de lo simple a lo complejo y de lo concreto a lo



abstracto, realizandose un proceso progresivo de los conceptos que se abordan en los
espacios académicos, asi como del proceso formativo de los estudiantes en lo que hace
referencia a lo conceptual, actitudinal, valorativo y metodoldgico.

3.3 Organizacion de las actividades académicas por créditos

De acuerdo con los lineamientos del Consejo Académico para la implementacion del
sistema de créditos, el desarrollo de las competencias basicas, laborales y ciudadanas
esté basado en la variabilidad pedagdgica, didactica y cognitiva, para que la aproximacién
a ellas sea a través de asignaturas, catedras y grupos de trabajo, siendo el empleo de
estas modalidades de autonomia pedagdgica y didactica de los Consejos de Facultad y
del Proyecto Curricular. En consecuencia, es a partir de las competencias definidas en
cada Proyecto Curricular que se adopta un Plan de Estudios traducido a Créditos
Académicos. El Consejo Académico, sin desmedro en la autonomia curricular,
recomienda que para el desarrollo de competencias Basicas y Laborales sean utilizados
los Espacios Académicos Obligatorios Basicos y los Espacios Académicos Electivos
Intrinsecos, mientras que los Espacios Académicos Obligatorios Complementarios se
orientan al desarrollo de Competencias Ciudadanas. (Art 6, Resolucion 035 de 2006).

En el articulo 2 del Acuerdo 009 (12 de sept de 2006), se define que un crédito académico
equivale a cuarenta y ocho horas (48) de trabajo académico por parte del estudiante, sin
incluir las destinadas a la presentacion de las pruebas finales de evaluacién. En un
periodo semestral de 16 semanas, 1 crédito implica (48 dividido por 16) 3 horas
semanales. En el articulo 4 del mismo acuerdo, se establece que: Las Competencias
Ciudadanas caracterizan a una persona formada para la ciudadania y el sentido social; las
Competencias Basicas caracterizan a una persona formada para el uso inteligible de
saberes fundamentales y de practicas y las Competencias laborales, caracterizan a una
persona formada para el desempefio apropiado en una labor o en una profesion.

3.4 Plan de estudios expresado en créditos académicos

La representacion concreta de la estructura curricular es el Plan de Estudios, organizados
en espacios académicos entendidos como el lugar donde se sugieren problemas
centrales alusivo a la construccion de la ciencia y los problemas relacionados con el
campo de la formacion docente, los cuales seran enfrentados a partir de la consolidacion
de argumentos tedricos y practicos de las disciplinas (saberes) y competencias derivadas
(saber hacer) que puedan abordarlos.

La organizacién de la Malla Curricular del PCLQ es coherente con los ejes, campos, y
etapas de formacion propuestos en el “proyecto educativo, sociocultural y ético-politico”
de la Facultad de Ciencias y Educacién (Diciembre 2012).

Asi las cosas, es oportuno precisar que se han definido tres ejes transversales hacia los
cuales apuntan los procesos formativos: La constitucion de sujetos, la construccion de
conocimientos y la proyeccion social y cultural. De igual manera, se han establecido cinco
campos de formacion, que se entinden como la configuracion de una estructura



académica que posibilita la organizacién de los saberes disciplinares e interdisciplinares
necesarios para la formacion integral del estudiante, de tal manera que los campos
permiten definir la perspectiva tedrica y metodolégica de los espacios académicos de
formacion y su relacién e interdependencia con otros campos y procesos asumidos por los
sujetos protagdnicos de las comunidades educativas.

En el proyecto educativo de la Facultad, existen actualmente cinco campos de formacion,
que corresponden a las dimensiones de la formacién humana, cientifica y social; campos
qgue han sido establecidos para el disefio del Proyecto Educativo en el PCLQ. Estos
campos son:

El campo de formacion cientifica y tecnoldgica (CT): hace referencia a la formacion del
sujeto en una o varias areas del conocimiento teorico-practico que conducen a la
profundizacion en los saberes o disciplinas necesarias para la gestion en un determinado
campo cientifico. Los conocimientos disciplinares e interdisciplinares, son formas de
construccién, organizacion y clasificacion de la ciencia, que ayudan a construir modelos
de realidad y a su vez, coexisten con otras formas de conocimiento social y cultural.

El campo de formacion investigativa (l): se orienta a fortalecer la capacidad de
desarrollar y mantener una actitud de indagacion que, enriquecida con teorias y modelos
investigativos, permita la reflexion disciplinada de la practica educativa y el avance del
conocimiento cientifico, pedagodgico y didactico. Con relacion a este campo de formacion,
el programa no lo desarrolla en un espacio académico especifico, sino que esté permea
todo el proceso formativo de los estudiantes desde la investigacién formativa, hasta la
investigacion propiamente dicha, cuando se desarrollan los trabajos de grado en el campo
cientifico tecnoldgico o en el pedagdgico y didactico.

El campo de formaciéon pedagégica y didactica (PD): Se fundamenta en la Pedagogia
y la Didactica como los nucleos integradores de saberes en la formacién de los
profesionales del campo de la educacién y de las ciencias, interesados en contextualizar
su saber en el marco de la cultura, y en mejorar las interacciones con los sujetos sociales
y los contextos en los cuales realizan su labor, como docente.

El campo de formaciéon ético-politica (EP): En esta dimension se hace necesario
pensar en la formacion de maestros y profesionales, como ciudadanos, donde la reflexion
acerca de lo ético y axioléogico se da como la posibilidad de generar practicas
democraticas en el ambito educativo. Esto implica generar estrategias para aprender a
vivir la democracia, la tolerancia y otros valores en espacios de participacion reales,
contextualizados en la escuela, la Universidad, la comunidad, la familia etc.

El campo de formacion comunicativo y estético (CE): Este campo intenta articular el
lenguaje, la comunicacion, la experiencia estética, ludica y creativa, como formas de
comprension de la realidad y como medio para el dominio de los sistemas simbdlicos
expresados en imaginarios y representaciones que median en la construccion y aplicacion
del conocimiento y en la interaccion y la expresion de la subjetividad y la intersubjetividad
de los sujetos educativos

En relacion con las etapas de formacién, el Proyecto Educativo de Programa asume las
etapas que se han consolidado en el Proyecto educativo de facultad. Las etapas de
formacion hacen referencia a los momentos en los cuales se desarrollan de igual manera
los componentes curriculares del proceso de formacion en una secuencia por medio de la
cual se organizan y determinan los fundamentos basicos y esenciales de los contenidos y



la profundizacién de los mismos, para lograr su integracion, articulacién y aplicacion
practica e instituir la fase de proyeccion, especializacion, la innovacion y la creatividad de
los componentes de la ensefianza y el aprendizaje requeridos para la formacion humana y
profesional de los estudiantes.?

La etapa de fundamentacion esta orientada, como su nombre lo indica, lograr que el
estudiante se apropie, comprenda y aplique los conceptos basicos de cada uno de los
campos de formacion definidos en los espacios académicos del Plan de Estudios.

La etapa de profundizacion genera procesos que conducen a la inmersion del estudiante
en los temas y problemas propios de su area de conocimiento y a la contextualizacion de
su ambito profesional, de tal forma que pueda abordar su analisis con pertinencia y
propiedad. Se trata, entonces, que el estudiante explore a profundidad los saberes vy
conocimiento de la profesion, asi como los discursos y practicas que sustentan los
modelos de comprensién, interpretacion y trasformacién de la realidad.

La Etapa de innovacién y creacion promueve de manera intencional la aproximacién y
el conocimiento de los contextos socioculturales en los cuales los profesionales ejercen su
accion, para que los estudiantes desarrollen practicas de investigacion y de innovacion
que posibiliten la validacidén de estrategias, métodos y procesos de produccion de saberes
y conocimientos adecuados al cambio que requiere la sociedad colombiana y que
satisfagan las necesidades de la regién y el mejoramiento de la calidad educativa y de
vida de la poblacion

A continuacién se presenta la Malla Curricular organizada por campos de formacion,
etapas de formacion vy niveles que articulan los diferentes espacios académicos
obligatorios basicos (OB), obligatorios complementarios (OC) y los electivos intrinsecos
(El) y extrinsecos (EE), tal como lo estipula el Acuerdo 06 de 2009 del Consejo
Académico.

2 Proyecto Educativo Facultad de Ciencias y Educacién. Universidad Distrital Francisco
Jose de Caldas. Diciembre 2012
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Informatica Para Maestros 2 2 2 2 OB CT
Electiva Intrinseca 2 2 2 2 El CT-PD
Quimica Basica | 4 4 5 5 OB CT
Pedagogia | — Educacidn y Cultura 2 2 2 2 OB PD
Mateméticas 2 2 2 2 OB CcT
Electiva Extrinseca | 2 2 2 2 El PD-EP-CE-CT
Catedra Francisco José de Caldas 1 2 0 1 ocC EP
TOTAL CREDITOS 15 16 15 16
Quimica Basica Il 4 4 5 3 OB CT
Calculo Diferencial 2 2 2 2 OB CT
Electiva Extrinseca Il 2 2 2 2 EE PD-EP-CE-CT
Fisica Clasica 2 2 3 1 OB CT
Bioética 2 2 2 2 [o]:} EP
Electiva Intrinseca | 2 2 2 2 El CT-PD
Pedagogia Il: Historia y epistemologia de la
pedagogia 2 2 2 2 OB PD
TOTAL CREDITOS 16 16 18 14
Quimica Inorgdnica | 2 2 3 1 OB CcT
Biologia I: Células y Organismos 2 2 2 2 OB CcT
Calculo Integral 2 2 2 2 OB CcT
Pedagogia Ill — Modelos Pedagdgicos
2 2 2 2 [o]:} PD
Sociologia de la Educacién 2 2 2 2 OB PD
Paradigmas Sicoldgicos del Aprendizaje 2 2 2 2 OB PD
Fisica Moderna 2 2 3 1 OB CT
Electiva Intrinseca Il 2 2 2 2 El CT-PD
Electiva Extrinseca IlI 1 2 1 0 EE PD-EP-CE-CT
TOTAL CREDITOS 17 18 19 14
Quimica Inorgdnica Il 3 3 4 2 OB CcT
Quimica Fisica I: Termodinamica 2 2 3 1 OB CT
Estadistica Descriptiva
2 2 2 2 [o]:} cT
Biologia Il — Poblaciones, Comunidades y
Ecosistemas 2 2 2 2 [o]:} cT
Andlisis Quimico Inorgdnico 4 5 5 2 OB CcT
Historia de la Quimica 2 2 2 2 OB PD
Electiva Intrinseca Ill 2 2 2 2 El CT-PD
TOTAL CREDITOS 15 18 20 11




>DuUudSm

m O

20~-~0> N-~DUDZ2CTmOX v

Quimica Organica | 2 2 3 1 OB CT
Quimica Fisica Il 2 2 3 1 OB CT
Analisis Quimico Instrumental 4 5 5 2 OB CcT
Epistemologia de la Quimica 2 2 2 2 OB PD
Modelos Didacticos 2 2 2 2 OB PD
Catedra de Contexto 1 2 0 1 ocC EP
Politicas Publicas 2 2 2 2 OB EP
Electiva Intrinseca IV 2 2 2 2 El CT-PD
TOTAL CREDITOS 17 19 19 11
Quimica Organica Il 3 3 4 2 OB CT
Quimica Ambiental 2 2 3 1 OB CcT
Espectroscopia 2 2 2 2 OB CT
Didactica I: Investigacion en Ideas Previas 2 2 2 2 OB PD
Segunda Lengua | 2 2 3 1 ocC CE
Electiva Extrinseca IV 2 2 2 2 EE PD-EP-CE-CT
Cétedra Democracia y Ciudadania 1 1 1 1 ocC EP
TOTAL CREDITOS 15 15 18 12
Andlisis Quimico Orgdanico 4 5 5 2 OB CcT
Bioquimica 4 5 5 2 OB CT
Didactica Il: Investigacion en RP-TPL-PLP 2 2 2 2 OB PD
Metodologia de Investigacion 2 2 2 2 OB CT-PD
Necesidades Educativas Especiales 2 2 2 2 ocC CE
Carbones 2 2 2 2 OB CcT
TOTAL CREDITOS 16 18 18 12
Sintesis Orgdnica 4 5 5 2 OB CcT
Biologia Molecular 2 2 3 1 OB CcT
Didactica Ill: Investigacion en Actitudes y
Practicas Cientificas 2 2 2 2 OB PD
Practica Social 2 2 0 4 OB PD
Practica Profesional Docente | 2 2 2 2 OB PD
Segunda Lengua Il 2 2 2 2 ocC CE
Electiva Extrinseca V 2 2 2 2 EE PD-EP-CE-CT
TOTAL CREDITOS 16 17 16 15




Productos Naturales 2 2 3 1 OB CT
Didactica IV: Investigacion en
Evaluaciony
; 9 Curriculo de Ciencias 2 2 2 2 oB PD
N Trabajo de Grado | 3 0 2 7 OB CT-PD
N
E C PPD II 5 p 3 10 OB PD
TOR
AVE TOTAL CREDITOS 12 6 10 20
PAA
ACC Radioquimica 2 2 2 2 OB CcT
I 1
DOO Electiva Extrinseca VI 2 2 2 2 EE PD-EP-CE-CT
ENN 1 | Lineas de Investigacion en
0 Didactica de las
Ciencias 2 2 2 2 OB PD
Y
Trabajo de Grado Il 3 0 2 7 OB PD
PPD Il 5 p 3 10 OB PD
TOTAL CREDITOS 14 8 11 23

3.5 Estrategias pedagédgicas y didacticas

Para el desarrollo de la propuesta curricular, se asume la concepcién de los espacios
académicos (Asignaturas, catedras y grupos de trabajo), donde se consideran los
contenidos ya sean disciplinares, interdisciplinares o transdisciplinares y las orientaciones
para su ensefianza y aprendizaje y constituyen los programas de formacion. Las
asignaturas en tanto espacio académico, materializan modalidades de formacion que
incluyen entre otras: sesién magistral, seminarios, practicas académicas, talleres,
practicas pedagogicas, sesion de nucleos tematicos, sesidon de nucleos problémicos vy
proyectos.

En este sentido, los espacios académicos no estan organizados por temas rigidos como
es lo usual en la educacion tradicional y en la concepcidn clasica de asignatura, sino
apoyados en la fundametacion contemporanea sobre epistemologia de los saberes
(cientificos experimentales, sociales, humanisticos y pedagdégicos entre otros).

Los nucleos problémicos establecidos para cada espacio académico, dependen para su
tratamiento, del nivel conceptual de los estudiantes (ideas previas), del grado de
complejidad al que se espera llegar y de la estructura de intervencion didactica que siga el
profesor.



4 Articulacion con el medio

El PCLQ a través de alianzas estratégicas y convenios de cooperacién nacional e
internacional, busca fomentar lazos de cooperacién e integracion con Instituciones de
Educacion Superior y con pares en otros lugares del mundo, para alcanzar mayor
presencia y visibilidad internacional. Estos procesos le dan al Programa una mayor
dimensién internacional e intercultural y favorece los mecanismos de ensefanza,
aprendizaje e investigacion. A través de la movilidad académica de estudiantes, docentes
e investigadores, se favorecen proyectos conjuntos de investigacién, la conformacion de
redes nacionales e internacionales y la posibilidad de flexibilizacion del curriculo con
beneficio en la formacién de los estudiantes, egresados, de docentes y los procesos de
investigacion.

4.1 Flexibilidad y movilidad académica

En términos de flexibilidad, el PCLQ brinda a todos sus estudiantes diferentes formas de
acceder al conocimiento, conservando para todos los objetivos de formacion propuestos.
Su desarrollo curricular se organiza de tal forma que los procesos de ensefanza
aprendizaje respetan los intereses individuales, la diversidad social, cultural y los estilos
de aprendizaje; de tal forma que, todos tienen la misma oportunidad de aprender.

La Propuesta Curricular expresada en el Plan de Estudios en créditos del PCLQ, concibe
la flexibilidad de acuerdo con los siguientes lineamientos y concepciones:

* Se entiende por flexibilidad curricular un concepto relacional que permite superar la
fragmentacion en cuanto a concepciones, formas de organizacién, procedimientos
de trabajo y articulaciones entre los diferentes campos, areas de conocimiento y
contenidos que configuran un Curriculo con un modelo de organizacién
administrativa.

+ La flexibilidad en lo interinstitucional implica: Acuerdos de cooperacion con
entidades de caracter publico o privado del orden local, nacional e internacional;
convenios, politicas de intercambio profesoral y estudiantil, transferencias,
homologaciones y convalidaciones de titulos. Esto, para garantizar la movilidad y
la proyeccién social de la Institucién Educativa.

+ La flexibilidad en el aprendizaje implica para quien aprende, la opcion de elegir las
formas, los espacios académicos y los momentos de aprendizaje, de acuerdo con
sus necesidades formativas y las posibilidades institucionales.

» El Curriculo se entiende como proyecto investigativo de caracter critico orientado
hacia la formacién integral de ciudadanos, la construccion de conocimientos y la
proyeccién social.

* En el Curriculo Flexible Prima la Profundidad en el tratamiento de los contenidos
(Piaget 1969) y no la obligatoriedad (La Pensée 1981). Se incluye el tratamiento no
solo de contenidos conceptuales, sino también de los contenidos metodolégicos y
actitudinales de la disciplina, estructurados en “programas de actividades” (Bybee
1977, Ausubel 1978, Hodson 1985, Gil 1986, Millar y Driver 1987, Linn 1987). Las



secuencias de contenidos se organizan en nucleos problémicos y en situaciones
problémicas (Lederman 1992)

+ Metodolégicamente, se consideran principios formativos ideas, metodologias y
actitudes previas de los estudiantes como elementos consustanciales en el acto de
ensefianza y de aprendizaje (Driver 1986).

» El estudiante cuenta con un acompafiamiento tutorial para el seguimiento del Plan
de Estudios. En este sentido, se favorece la secuenciacion de los contenidos en la
mayoria de los casos sin prerequisitos preestablecidos; el estudiante disefia su
ruta para abordar los contenidos en los diferentes campos de formacion; sin
embargo, se presenta una estructura por niveles que facilita el desarrollo del Plan
de Estudios. El docente tutor acompafa al estudiante para enfrentar decisiones en
los casos de repitencia y paso a niveles superiores.

* Es posible para el estudiante completar sus practicas en tiempos diferentes a los
programados oficialmente y ello hace parte de su trabajo auténomo.
Adicionalmente, existe un tiempo programado para el acompafamiento de los
contenidos de los espacios académicos (Trabajo cooperado) que ayuda al el
estudiante para estructurar el conocimiento de forma armonica, reflexiva y critica
de acuerdo con sus habilidades y posibilidades de tiempo y espacio.

* EI estudiante puede seleccionar espacios académicos ofrecidos por otros
proyectos curriculares y/o en otras facultades, que le ayudaran a completar su plan
de estudios. (Espacios académicos electivos y complementarios).

* No existe un unico camino para la ensefianza, de ahi, las diversas metodologias,
métodos, formas de aprender y formas de ensefar.

+ Existe un proceso de homologacion de contenidos con programas internos vy
externos, de acuerdo con los contenidos analiticos y la intensidad horaria.

* EIl proyecto curricular asume las politicas de movilidad e internacionalizacion del
Centro de Relaciones Intrerinstitucionales CERI de la Universidad Distrital
Francisco José de Calas.

4.2 Practica Pedagodgica.

La Practica Profesional Docente constituye un espacio de formacion en el saber disciplinar
y el saber profesional del futuro profesor de Quimica. En ella se debe desarrollar una
conceptualizacién sobre los aspectos esenciales en los cuales se deben formar los
docentes de Quimica, con base en la realidad escolar interpretada desde la perspectiva
de la investigacion de problemas de aula, que implica, la experimentacién de nuevos
disefios y la evaluacién de sus efectos, produciéndose con ello un desarrollo progresivo
del conocimiento profesional, tendiente siempre hacia el conocimiento profesional
deseable.

La Practica se concibe en el Proyecto Curricular como parte de la proyeccion social y
busca promover procesos de intercambio cultural con la comunidad escolar, generar
espacios de experiencias significativas para los futuros docentes y posibilitar procesos de
investigacion en la escuela. Con esto se favorece a las Instituciones Educativas en los
procesos de ensefianza de las ciencias, buscando desarrollar un pensamiento critico y



reflexivo en sus estudiantes, preparandolos para tomar decisiones frente a problematicas
concretas.

La Practica Profesional Docente, metodolégicamente se desarrolla a través de proyectos
de investigacion y de innovacion, que tienen como objeto de estudio el desarrollo
profesional de los profesores de Quimica en un contexto en el que se ponen en juego las
competencias cognoscitivas, comunicativas y socio-afectivas, propias del futuro licenciado
en Quimica.

El Proyecto Curricular gestiona los espacios de PPD externamente a través de convenios
con Instituciones Educativas Escolares, ya que son los escenarios propicios para que el
profesor en formacion realice proyectos de investigacion y de aula, los evalle y apropie
para su ejercicio profesional futuro. Sin embargo, es posible el desarrollo de la practica en
otros escenarios como en la educacién superior y en educacion no formal, de acuerdo con
los lineamientos que para el caso emita el Consejo Curricular.

4.3 Articulacion con la Investigacion.

La relacion entre docencia e investigacion es requisito fundamental para el PCLQ, la
organizacién de las actividades académicas que se movilizan en el Curriculo, implican la
exigencia de formacién investigativa o formacion para la investigacion, en cada uno de los
espacios académicos.

La formacion investigativa implica el desarrollo de las habilidades y actitudes de
investigador de los estudiantes, las cuales adquieren mas relevancia y pertinencia
formativa en el quehacer mismo de la investigacion, y bajo orientadores (profesores) que
promuevan esa actividad y se mantengan constantes en el ejercicio de ella. Esta
formacion exige la preparacion especifica de los estudiantes para que realicen
investigaciones en la disciplina y en problemas propios de la ensefianza de la Quimica y
la formacion docente.

Los profesores (Planta) del proyecto curricular tienen la obligacién de estar vinculados a
procesos de investigacion y presentar productos, representados basicamente en
publicaciones, participacién en eventos nacionales o internacionales como ponentes y
profesores invitados. De igual forma se hace primordial la conformaciéon de grupos de
investigacion, semilleros de investigacion y gestion del apoyo institucional para el
desarrollo de estas actividades. Asi las cosas, se constituye una directriz para el PCLQ el
que no puede haber formacién investigativa en los estudiantes si no parte de la existencia
de procesos de investigacion generados por los docentes.

4.4 Articulacién con los Egresados.

La relacion del egresado con el Proyecto Curricular, permite orientar acciones
institucionales producto de los procesos de retroalimentacién e identificacion de
demandas y necesidades que nuestros profesionales identifican en el medio externo
donde interactuan. Para el Proyecto Curricular, el egresado es considerado como la



fuente de informacion en relaciéon con el impacto de la formacion, los escenarios de
desempefio laboral, las problematicas que enfrenta, la capacidad de respuesta frente a las
demandas del entorno en relaciéon con su formacion profesional, las areas y tematicas
para la formaciéon continuada y avanzada y los ajustes necesarios al Curriculo para
responder con los requerimientos y necesidades del contexto.

Las actividades que orientan la gestion de egresados en el PCLQ se enmarcan en las
siguientes tareas:

» Convocar la participaciéon de los egresados, en los concursos para proveer cargos
de docentes en la Universidad.

* Organizar encuentros de egresados como mecanismos de integracion y
seguimiento.

* Vincular al egresado en los procesos de autoevaluacion, innovacion y renovacion
curricular para conocer las necesidades reales respecto del profesional que debe
formar el PCLQ.

* Mantener actualizada la base de datos con la totalidad de los egresados del PCLQ
para conocer su ubicacion laboral y desempefo profesional.

* Promover, informar y facilitar al egresado el acceso a los diferentes servicios que
presta Universidad.

» Desarrollar actividades de interés para el egresado, que permitan fomentar
espacios de promocion del conocimiento y formacion.

+ Mantener informados y actualizados a los egresados de actividades, beneficios y
programas que adelanta la Universidad.

* Generar mecanismos de divulgacién que faciliten al egresado, participar
activamente en eventos, convocatorias y demas actividades que realice la
Universidad.

5 Apoyo a la Gestién del Curriculo

Para el desarrollo de la gestiéon académica y administrativa, el Proyecto Curricular articula
estas actividades con los lineamientos normativos de la Institucién, expresados en el
Estatuto General Acuerdo 03 de 1997, Estatuto Académico Acuerdo 04 de 1996, Estatuto
Docente Acuerdo 011 de 2002, Estatuto Estudiantil Acuerdo 027 de 1993 y Acuerdo 04 de
2011. En el PCLQ existen normas especificas y un organizacion administrativa que
favorece el desarrollo de los procesos y la eficiencia de los procedimientos.

5.1 Organizacién administrativa

El Proyecto Curricular de licenciatura en Quimica funciona administrativamente con el
siguiente esquema:
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Figura 1. Esquema Diagrama Organizacional PCLQ. 2015-1

5.2 Docentes

El PCLQ cuenta con una planta de docentes con una formacién profesional de alta calidad
asi como un sentido y compromiso social, ético y moral, que hace que esta comunidad
educativa sea competente en la formacion de licenciados de Quimica.

La Planta Docente del PCLQ, estd integrada por docentes de Planta, docentes de
vinculacion especial y docentes de hora catedra. La vinculacion se realiza de conformidad
con la normativa institucional emitida por el Consejo Superior Universitario y reglamentada
por el Consejo Académico. Los procesos de evaluacion son regulados y administrados por
la Oficina de Docencia. La clasificacion, incentivos, promocion y permanencia se ajustan
estrictamente a las normas institucionales.

El perfil de los profesores que acompafan y gestionan el curriculo se define
fundamentalmente como un Profesional universitario con formacion posgradual en su
area de desempefio, con experiencia docente e investigativa, con produccién académica y
con un amplio compromiso ético y moral en la formacién de profesores y en ejercicio
profesional como docente universitario.

Es importante que el profesor del PCLQ desarrolle la gestion curricular y el ejercicio en el
aula, llevando en consideracion las pre-concepciones (meta-conocimientos) de los
estudiantes originadas en sus posiciones individuales y sociales respecto a un problema
cientifico, contextualice el medio social y educativo de la instituciéon escolar, fundamente
adecuadamente sus herramientas metodoldgicas con el entorno, diferencie evaluacién de
calificacion, conozca el cémo, para qué, con quién, cuando y donde de la ensefanza de
la Quimica; oriente la resolucion de problemas, comprenda las teorias cientificas y
pedagodgicas propias de su campo. Como complemento a este conjunto de saberes
disciplinares y didacticos, el profesor del PCLQ debe tener competencia en una lengua




distinta a la materna y saber lo que tiene que ver con lenguajes informaticos aplicables a
su trabajo docente en la ensefianza de la quimica.

5.3 Recursos fisicos y de apoyo a la Docencia

Para el desarrollo y gestién curricular el PCLQ cuenta con toda la infraestructura fisica de
las diferentes sedes de la universidad y fundamentalmente con los escenarios de aulas
magistrales, biblioteca, salas de tutoria, laboratorios, espacios de bienestar universitario
ubicados en las sedes de macarena Ay B.

El programa cuenta con una asignacion presupuestal para el desarrollo de practicas
académicas, salidas de campo, participacion de profesores en eventos nacionales e
internacionales, capacitacion docente y eventos académicos organizados por el programa
con miras a procesos de autoevaluacién y acreditacion al interior. Estos rubros son
asignados por la Decanatura de La Facultad de Ciencias y Educacion de acuerdo con la
asignacion presupuestal institucional aprobada por el Consejo Superior Universitario.

En relacién con recursos de apoyo a la Docencia, la Investigacion y la Movilidad para
estudiantes y profesores, el programa asume como propios las directrices del Centro de
Investigaciones y Desarrollo Cientifico CIDC, del Centro de Relaciones Interinstitucionales
CERI y de la Oficina de Bienestar Universitario
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